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INTRODUCCION

La lectura es una actividad esencial para el desarrollo de los individuos en sociedad. En la
busqueda de una sociedad mas justa e incluyente es necesario que los individuos sean capaces de
apropiarse de la lectura. La lectura representa una via hacia la practica de la ciudadania la
autonomia y la participacion comunitaria (Cerrillo Torremocha, 2005).

La centralizacion de la lectura —como de otras manifestaciones culturales— implica un
problema a nivel social porgue sostiene estructuras que marginan a quienes ya estan marginados
e instaura la existencia de maneras Unicas y ya pautadas de acercarse a la lectura que la alejan de
grupos sociales especificos. Asi, es posible decir que el acceso a lectura no se encuentra en
igualdad de condiciones para todos los grupos sociales pues la ubicacion espacial juega un papel
importante en el acercamiento a los libros. La ausencia de materiales de lectura y la distancia
fisica que separa a los individuos de estos materiales es un importante obstaculo para la lectura
(Petit, 2001).

Ante esta situacion el proyecto de intervencion que se realiz6 busco acercar lectura a los
espacios en donde el acceso a materiales de cultura escrita es poco o nulo, enfocandose en los
infantes por considerarlos un grupo etario importante. Un acercamiento temprano podria suponer
la apropiacion de la lectura y a largo plazo ubicarlos como jovenes y adultos que disfruten del
acto de leer. Se utilizaron los espacios publicos como lugares de lectura por la libertad que
brindan para las interacciones sociales y porque como menciona Pulido (2015) el desarrollo de
espacios no convencionales de lectura ayuda a la comunidad a cohesionarse.

El contenido del proyecto se divide en cuatro capitulos. En el primer capitulo se
desarrollan los conceptos de lectura y el acto de leer entendidos ambos como préacticas sociales.

Se ahonda en el término lectura por placer, asi como en algunas estrategias de promocién lectora



como la lectura en voz alta y las actividades ludicas y artisticas como complemento a la lectura.
Se aborda también la perspectiva espacial a través de la definicion de espacio y algunas
caracteristicas que estos poseen, asi como su clasificacion. Para cerrar el capitulo se dan a
conocer las teorias que sustentan esta intervencion. El segundo capitulo aborda el disefio
metodoldgico de la intervencidn; el contexto, la delimitacion del problema, la justificacion del
proyecto, los objetivos, una hipdtesis de intervencion, la justificacion y la estrategia de
intervencion. En el tercer capitulo se presentan resultados y discusion. El capitulo cuatro consta

de conclusiones y recomendaciones.



CAPITULO 1. MARCO REFERENCIAL

1.1 Marco conceptual
1.1.1 Lectura

La naturaleza de la lectura implica el desarrollo de procesos cognitivos. Desde una
perspectiva biologicista la mayoria de las personas se encuentran en igualdad de condiciones
para la lectura, sin embargo, esta postura puede resultar reduccionista ya que la lectura es una
actividad compleja en la que una multiplicidad de factores influye de manera directa. Por ello
este proyecto abordo la lectura desde la concepcion sociocultural. Perspectiva que sostiene que la
lectura no consiste solo en los procesos cognitivos que devienen en la decodificacion, pues es
también una actividad inseparable de un contexto especifico regido por practicas comunitarias
que considera elementos etnograficos y sociales (Cassany y Aliagas Marin, 2009). La lectura
abordada desde la orientacion sociocultural implica que el significado que se da a las palabras y
el conocimiento previo del lector tiene un origen social. De tal manera que la lectura es una
practica cultural que forma parte de una comunidad especifica, que estad permeada por habitos,
practicas comunicativas e historia (Cassany, 2006). En este sentido Freire (1999) sostiene que
“La lectura del mundo precede a la lectura de la palabra, de ahi que la posterior lectura de ésta no
pueda prescindir de la continuidad de la lectura de aquél.” (p. 94).

Respecto a la lectura como actividad vinculada a las practicas comunitarias Domingo
Arguelles (2017) menciona que la lectura tiene ciertas funciones de caracter social e individual.
En estas funciones es posible encontrar el ejercicio colectivo de la lengua, la creacién de una
identidad y la consolidacion de la comunidad. La lectura permite a quien la practica identificarse
con los personajes y las situaciones que estos viven. La lectura favorece la construccion de

mundos posibles que el individuo experimenta y vive (Fenoglio Limon, 2015).



En algunos textos aun se hace una diferenciacion entre la lectura como préctica y el acto
de leer, pese a ello ambas concepciones son complementarias. Ramirez Leyva (2009) menciona
que la lectura es cultural y se lleva a cabo mediante la interaccidn entre un emisor, un receptor y
un mensaje, mientras que leer no se centra en esta relacion.

Por su parte Meek (2004) coincide en algunos aspectos con los conceptos anteriores.
Sostiene que leer es un proceso mediante el cual se da significado al lenguaje escrito. Refiere que
poder leer y ser lector no son sinénimos, ya que los lectores disfrutan de la lectura y no la ven
Gnicamente como un medio préactico.

1.1.1.1. Leer para comprender. Solé (2011) plantea que comprender un texto es
construir una interpretacion de este. Durante la lectura los sujetos realizan un esfuerzo cognitivo
que permite el procesamiento de la informacion recibida y la atribucion de significado a la
misma. En los procesos de comprensidn lectora es el lector quien debe hacer uso de capacidades
cognitivas tales como la atencién, la memoria y la inferencia para poder comprender el texto.

Sweet y Snow (2003) definen la comprension lectora como un proceso simultaneo que
permite extraer informacion de un texto y construir significado mientras se interactta con el
texto que se lee. En este proceso extraer y construir son igualmente importantes. Otra definicién
de comprension lectora es la dada por Wigfield et al. (2016) quienes consideran que la
comprension lectora es un proceso en el que se extrae y construye significado de manera
simultanea.

1.1.1.2. Leer por placer. De acuerdo con Domingo Arguelles (2014) la lectura por
placer se va desarrollando desde la infancia y el mejor modo de hacer que las infancias lean por

placer es acompafiandolos durante las lecturas.



Se nombrara lectura por placer a aquella que se realiza por gusto, sin tener pretensiones
especificas salvo leer porque se quiere hacerlo. A la lectura por placer se le asocia cominmente
con la lectura de literatura, pues es la que mayormente lograra captar la atencién de los lectores,
ya gue no tiene el rigor de la lectura académica. Pero una vez que un lector se ha formado
comenzaré a disfrutar incluso de lecturas mas complejas. En palabras de Garrido (2013) “Los
lectores se forman cuando descubren la lectura por placer. En ese momento ya no hacen falta
otras razones: la recompensa mayor de leer es la lectura misma” (p. 56).

Por su parte Cerrillo (2010) menciona que la lectura por placer es mas facil de llevarse a
cabo si los familiares practican la lectura en voz alta con los infantes. Esto apoya al desarrollo de
la afectividad a través del tono en que se habla y la manera en que se dicen las palabras.

1.1.2 Promocion de la lectura

La promocidn de la lectura puede ser entendida como una practica social cuya intencién
es la transformacion de la manera en que se percibe la lectura, los sentimientos que genera y los
usos que se le dan. Ademas, fomenta la imaginacion y da apertura a la concepcion de la lectura
como una posibilidad de construccion sociocultural (Morales et al., 2005).

A través de la promocidn de la lectura es posible impulsar las practicas lectoras en
contextos sociales que pueden tener poco acceso e interés por ellas. En la intervencién que se
llevd a cabo se realizd un taller de lectura en voz alta. Respecto a la lectura en voz alta Cassany
(2009) menciona cuatro elementos importantes: el lector u oralizador, el receptor/espectador, el
texto y las condiciones. Los cuatro elementos interactGan entre si durante la lectura, pues el texto
puede resonar especialmente para un grupo de espectadores. La entonacidon del oralizador o las

condiciones ambientales pueden generar diversas respuestas ante la lectura.



Petit (2001) plantea que el papel del moderador consiste en la transmision de la pasion y
la curiosidad por la lectura. También en hacer saber a las personas que los textos siempre tienen
algo que decir. A las personas no se les propone leer se les proponen encuentros.

La idea de encontrar un texto que genere cercania y con el que las personas puedan
identificarse da pie a la basqueda de la repeticion de esa experiencia y es precisamente lo que
busca la promocion de la lectura; que las personas se inserten en las practicas lectoras y que lo
hagan por decision. La promocion de la lectura utiliza diversas estrategias para acercar a las
personas a las practicas lectoras, a continuacion, se inscriben las mas relevantes para la
intervencion que se desarrollo.

1.1.2.1 Lectura en voz alta. Cassany (2009) sostiene que la lectura en voz alta implica
una negociacion entre el que realiza la lectura y el publico receptor. Para ello es necesario que el
lector tenga capacidad de adaptacion y vaya en busqueda de la participacion de los escuchas,
brindando algunas libertades como la posibilidad de agregar comentarios o hacer preguntas. La
lectura en voz alta es, por su cualidad de hacer participes a los otros, una actividad social.
Aunque la funcion del oralizador pareceria ser la mas importante, es gracias a la interaccion de
los receptores que el mediador puede interactuar de manera efectiva notando las reacciones de
los oyentes quienes ocupan un rol activo al momento de la escucha.

Uno de los grupos sociales con el que se realiza frecuentemente la lectura en voz alta es
con los infantes. Son ellos quienes estan en el proceso de adquisicion y apropiacion de la cultura
escrita y de esta manera es posible fortalecer sus capacidades lectoras y de comprensién de
textos. Como ejemplo de lo anterior se encuentra la practica de leer a los nifios antes de irse a

dormir. Meek (2004) menciona que el acto de leer a los nifios crea un vinculo. Cuando un adulto



induce a nifias y nifios a la cultura escrita a través de la lectura en voz alta es mas probable que
estos se conviertan en jovenes que leen de manera autonoma.

La cualidad social es un elemento inherente a la lectura, pero se acenta cuando se
practica la lectura en voz alta. A través de la lectura en voz alta, se estimula la comprension
lectora, se favorece la adquisicidn de vocabulario y por tanto la expresion verbal. Se incentiva a
la practica de la lectura y se acerca a la sensibilidad estética (Delgado Jiménez et al., 2017).

1.1.2.2 El arte y el juego para la promocion lectora. Acercarse a infantes que no tienen

experiencias previas con respecto a la lectura o que tienen experiencias poco gratas puede
resultar dificil. Una buena estrategia para acercar la lectura a estos grupos es a través de
actividades lddicas. El juego tiene normas que son féciles de seguir y permite restar peso a la
concepcidn gue existe de la lectura como una obligacion o una actividad aburrida. La lectura es
un acto placentero, esencialmente un juego y como tal requiere de alguien que acompafie
durante el juego y que ensefie las reglas a seguir (Garrido, 2004).

Hilerio (2016) menciona que el juego por ser un acto de caracter simbélico permite a los
infantes conocer y conceptualizar la realidad. Complementa diciendo que las juego-estrategias
sirven para integrar textos a la realidad social y cultural de los infantes. El juego es una excelente
estrategia para involucrar a las nifias y nifios a la lectura porque, aunque no todos los infantes son
lectores —ya que la lectura se ensefia y se aprende—, todos los infantes son expertos en el juego.
A jugar se aprende de manera natural, con la interaccion. En el juego no hay exclusiones, todos
pueden participar y divertirse.

Iwai (2002) considera que las actividades artisticas son importantes para las y los nifios
pues son un medio para el autoconocimiento, el conocimiento y aceptacion de los otros e incluso

la adquisicion de confianza en las capacidades propias. A través de las actividades artisticas los



infantes encuentran nuevas formas de expresarse y comunicarse. Dada su cualidad subjetiva y
personal, no implica la rigurosidad de otras areas en las que cominmente pueden sentir
frustracion si no realizan las actividades tal cual se esperan. El arte al igual que el juego dota a
los nifios de libertad a la vez que les permite apropiarse de experiencias significativas. Hoyos
Londofio (2015) sostiene que las artes ayudan a los infantes a percibir los fenémenos de la vida.
1.1.3 Espacios

El término espacio cuenta con multiples definiciones. El Diccionario de la Real
Academia Espafiola (RAE, s.f.) presenta definiciones que hacen alusion a la extension, la
capacidad y la distancia. De acuerdo con el area desde la que se le aborde, el espacio puede ser
entendido como un ente fisico —lo que ocurre la mayoria de las veces— o un ente no visible,
como puede ser un espacio temporal. En ambos casos los espacios pueden delimitarse. En el
proyecto se abordara la concepcidn del espacio fisico.

Desde un abordaje en psicologia ambiental cualquier espacio fisico es considerado una
unidad de significado para las personas y grupos que interacttan en él 'y con él. Es decir, el
espacio fisico adquiere sentido una vez que ha sido significado (Valera Pertegas, 2010).

La privacidad es un componente importante cuando se habla de los espacios. Cada
espacio muestra particularidades respecto a su uso y a la cantidad de personas que en él
convergen. Al mismo tiempo, los espacios permiten la generacién de vinculos socio afectivos y
permean las interacciones entre las personas. Para explicar este caracter privado Valera (1999)
categoriza los espacios en tres tipos; los espacios publicos, los espacios privados y los espacios
semipublicos.

Los espacios privados son aquellos en que los individuos tienen control de las

interacciones que en este se llevan a cabo. No cualquier persona puede entrar a esos espacios



considerados personales, por lo tanto, son catalogados como espacios con alto grado de
privacidad. Valera (1999) menciona que en estos espacios el control de la interaccion social se
alcanza con facilidad y considera al hogar como el espacio privado que mejor muestra da de ello.

Se habla del espacio publico cuando en éste existen pocos mecanismos para la regulacion
de la interaccion abierta (Valera, 1999). A diferencia de los espacios privados los espacios
publicos cuentan con un grado bajo de privacidad. Las interacciones que en ellos se dan son
abiertas, cualquier persona puede acceder libremente y se realizan gran cantidad de actividades
culturales y recreativas pues permiten albergar a personas diversas. Los espacios publicos
generalmente se mantienen exentos de construcciones y su destino es el de las practicas sociales
ubicadas en la vida cotidiana (Berroeta, 2007). A los espacios publicos es posible entenderlos
como lugares ciudadanos por excelencia, espacios que van mas alla del fisico, pues son a la vez
politicos y simbdlicos y permiten dar sentido a la vida urbana (Borja y Muxi, 2003).

En la dltima categoria se encuentran los espacios denominados semipublicos o
semiprivados, espacios que se encuentran en la transicion entre lo pablico y lo privado. En
ocasiones son considerados publicos, pero por los habitos y comportamientos que a ellos se
asocian pueden resultar mayor o0 menormente restringidos (Valera, 1999). Es posible decir que
en estos espacios la libertad de transito y uso esta sujeta a las caracteristicas de los grupos
poblacionales o individuos que los frecuentan. Un ejemplo comun son las plazas comerciales a
las que cualquier persona puede entrar libremente, pero suelen ser visitadas por personas con
cierto nivel de poder adquisitivo.

Las tres grandes categorias de los espacios permiten dilucidar las diferencias que existen

entre cada uno. Ademas de tener una perspectiva amplia acerca de la importancia del uso y
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apropiacion de los espacios publicos que permiten albergar a la ciudadania y dan pie a la
interaccion constante entre distintos grupos sociales.

1.1.3.1 Affordance. Gibson (1977) propone el concepto de affordance para hacer
referencia a la posibilidad de accion que se da en la relacién entre un agente y su medio
ambiente. Se entendera como agente al individuo o grupo de individuos que interactdan con el
medio ambiente, es decir, el espacio y los objetos en el espacio. A partir de esta interaccion se da
lo que Gibson denomina posibilidad de accidn. A pesar de que un espacio haya sido pensado y
disefiado para una accion concreta los individuos son quienes deciden las acciones que realizaran
en él.

Vidal Moranta y Pol Urrutia (2005) describen que la percepcién del entorno en forma de
oportunidad ambiental implica percibir directamente lo que se puede o0 no hacer con él y en él.
En ello influyen caracteristicas especificas del entorno como la distribucion de elementos
ambientales, las necesidades de los sujetos y la posibilidad de accion de los objetos y espacios
para su interaccion.

Muchos ejemplos de affordance pueden ser localizados en la cotidianidad, pues son las
necesidades de los individuos las que construyen las interacciones con los objetos ambientales.
Por ejemplo, los escalones de los pargues sirven en muchas ocasiones como asientos. Pensando
desde las dialécticas urbanas cuando se cierra una vialidad la calle adquiere una posibilidad de
accion que permite a las personas caminar con libertad en ellas, a sabiendas de que se han
disefiado para el transitar de los automdviles.

1.1.3.2 Espacios no convencionales de lectura. Los espacios de lectura pueden ser
divididos en dos grandes categorias, los espacios convencionales de lectura (ECL) y los espacios

no convencionales de lectura (ENCL).
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Los ECL son aquellos en los que existe material de lectura y al que acuden las personas
para leer o adquirir materiales de cultural escrita; entre los mas comunes se encuentran
bibliotecas, librerias y escuelas. Los ENCL por su parte son aquellos que no estan disefiados con
la intencidn expresa de albergar material de lectura o lectores pero que cumplen con esta funcion
de manera secundaria, como es el caso de las salas de espera en consultorios (Cremades et al.,
2019).

La importancia de los ENCL radica en la posibilidad de acceso que implican. Pulido
(2015) expresa que estos permiten apuntalar la lectura como una actividad para todos
independientemente del contexto socioecondmico y cultural. Debido a la capacidad de mayor
alcance que tienen los ENCL vy a las caracteristicas del entorno en que se realizé la intervencion
resulto oportuno que el proyecto se diera en estos.

1.2 Marco teorico
1.2.1 Teoria de la transaccionalidad

La teoria de la transaccionalidad apunta a que el lector usa su reservorio de experiencias
(experiencias previas) en cada lectura que realiza, aungue se trate de una lectura sencilla. En la
lectura se involucran las experiencias de vida del lector, pero no se reduce a las experiencias
previas sino también al presente, preocupaciones e interés del individuo en el momento actual
(Rosenblatt, 1978). Esto da indicios de que aquellas personas cuyas experiencias previas y
actuales no son cercanas a la practica de la lectura dificilmente podran acercarse a la
construccién de un significado en los textos que lean y la comprensidn se vera obstaculizada.

Rosenblatt (1988) menciona que cada acto de lectura es en si mismo una transaccion.
Esta transaccidn cuenta con un lector particular, un tiempo especifico y un contexto. El

significado dado a un texto no reside en la lectura ni en el lector sino en la transaccion que se da
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entre ambos. Al hacer énfasis en la transaccion de la lectura y el lector Rosenblatt (1988)
considera que el lector esta permeado por caracteristicas del ambiente, aspectos sociales,
culturales y naturales. Se retoman algunas ideas del modelo ecoldgico propuesto por
Bronfenbrenner (1979) en el que se considera que el desarrollo de los infantes se ve influenciado
por las caracteristicas de su entorno; de lo micro (individuo) a lo macro (ideologias culturales).

Por ultimo, es importante mencionar que si se piensa en la lectura como un acto de
transaccionalidad se debera tener apertura a la interpretacion de textos por parte del lector, pues
el contexto es sumamente importante en el proceso.

A su vez Rivera-Fernandez et al. (2019) exponen que la teoria transaccional resulta util
en intervenciones realizadas con infantes pues ayuda a acercarse a la lectura de una manera
eficiente a nifias y nifios que pueden presentar dificultades. Sefialan que la teoria transaccional
enfocada en la percepcion del acto lector también es relevante si se considera que pensamientos
y sentimientos individuales influyen en la significacion del texto. Sin olvidar que en grupos de
lectura debe considerarse la interpretacion de los individuos y la interpretacion comunitaria.
1.2.2 Teoria del consumo cultural

Garcia Canclini (1999) define el consumo cultural como “El conjunto de procesos de
apropiacion y usos de productos en los que el valor simbolico prevalece sobre los valores de uso
y cambio, o donde al menos estos Gltimos se configuran subordinados a la dimension simbdlica.”
(p. 42). Al poner peso en el valor de simbolico resulta mas sencillo explicar y entender de qué
manera las diferencias entre grupos sociales limitan y dificultan el acceso a ciertas practicas
culturales. Se resalta que existen bienes culturales que solo llegaran a grupos sociales

especificos. De esta manera, aunque la posibilidad de aprender a leer podria facilitarse para la
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mayoria de la poblacidn, no ocurrira de igual manera el acceso a la cultura escrita de indole
literario 0 academico.

Bourdieu (1997) sostiene que el espacio social esta construido de tal manera que los
grupos Yy agentes que en €l coexisten se distribuyen en funcion de su disposicion de capital
economico y capital cultural. De esta manera es posible llegar a la conclusion de que los bienes
culturales son intrinsecamente sociales y que las practicas culturales estan en gran medida
determinadas por el origen social de los individuos.

Si una persona no tiene acceso al arte o a la literatura serd complicado que desarrolle el
habito de la apreciacidn artistica o de la lectura. El habitus de acuerdo con Bourdieu (1997)
evoluciona y se reproduce a lo largo del tiempo mediante la interaccion que tienen los individuos
con las estructuras sociales en las que estan inmersos. De igual manera se vera limitado en la
experimentacion del placer que estas practicas traen consigo, no porque no tenga la capacidad de
llevarlas a cabo sino porgue a nivel simbolico las significaciones no han sido apropiadas.

Es comdn que en las localidades que se encuentran en condiciones de desigualdad —
como en la mayoria de las localidades — los primeros conocimientos y habilidades adquiridos
sean aprendidos en el hogar, con la familia. Sin embargo, como menciona Hernandez Flores
(2016) el capital cultural no puede ser transmitido de manera instantanea. Por el contrario, éste
supone un proceso de apropiacion por parte de los individuos, en este caso los infantes. No solo
la familia representa una influencia importante en la apropiacion del capital cultural, también lo

son las normas sociales y de convivencia de la localidad en que se desenvuelve.
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1.2.3 Modelo dual de la apropiacion del espacio

La apropiacion del espacio puede ser entendida como un proceso dialéctico entre las
personas Yy los espacios, tomando en consideracion factores particulares como el contexto social
y cultural (Vidal Moranta y Pol Urrutia, 2005).

Para abordar la apropiacion del espacio en este proyecto se utilizard el modelo de la
apropiacion dual del espacio propuesto por Pol (2002). El autor sostiene que el proceso de
apropiacion consta de diversos componentes y estos pueden desglosarse en las dimensiones de
accion transformacion y la identificacion simbdlica.

El componente de accion transformacion se refiere a la adecuacion de los espacios a las
necesidades de los individuos, es decir la manera en que los sujetos hacen suyo el espacio a
través de sus acciones. Por otro lado, el componente de identificacién simbdlica se refiere a la
capacidad de los individuos para reflejarse en el espacio e identificarse con él, lo que permite
nutrir el self (Pol, 2002).

En el proceso de accion transformacion no existe un orden preestablecido respecto a las
dimensiones, pero ambas son siempre complementarias y se acompafian una a la otra. Pol (2002)
sefiala que las dos dimensiones se encuentran en la vida de los individuos a lo largo de los afios,
pero el peso varia de acuerdo con la etapa de vida en que se encuentran. En la juventud se premia
a la accidn transformacion y en la vejez la identificacion simbolica. Sin que este sea un orden
estricto.

La apropiacion del espacio puede resultar en la configuracién y consolidacion del sentido
de comunidad de los pobladores de una determinada region quienes al realizar actividades en los

espacios los significan o resignifican. Considerando que muchas de las actividades que se
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realizan en los espacios permiten la interaccion de sus miembros estos pueden adquirir
significaciones de caracter comun (Valera, 1999).
1.3 Revision de casos similares

La infancia resulta una edad primordial para el desarrollo y adquisicion de habilidades
comunicativas entre las que se encuentra el habla. El lenguaje oral a diferencia del lenguaje
escrito se da de manera natural con la interaccion social cotidiana. Caso contrario ocurre con la
lengua escrita cuyo proceso consiste en la ensefianza y el aprendizaje y para la que se requeriran
capacidades cognitivas especificas (Caldera, 2003).

Como se ha mencionado en el marco referencial la capacidad de decodificacion que
representa en términos practicos la lectura no lleva consigo la implicacién de que aquel que lee
pueda ser considerado lector, muchos de los adultos que estan alfabetizados no leen o leen muy
poco. Dado que la infancia representa un primer momento de acercamiento a la cultura escrita es
necesario que nifias y nifios se vean rodeados de practicas lectoras positivas y significativas, que
les permitan interpretar la lectura como un acto placentero.

Para la realizacion del proyecto de intervencion fue necesario hacer una revision
exhaustiva de diversos casos similares que se agruparon en tres categorias; acercamiento a la
lectura en infancias, promocion lectora en comunidades marginadas y rurales y fomento a la
lectura en espacios no convencionales.

Dentro de los casos seleccionados respecto al acercamiento a la lectura en infancias se
consideraron proyectos de nivel local (Xalapa) e internacional. Dichos proyectos se enfocaron en
la lectura en voz alta y el dialogo entre infantes, éstos se presentan a continuacion.

Escalante Vera (2017) desarrollé una intervencion para el acercamiento a la lectura 'y

escritura por placer en nifios del tercer afio de una primaria de la ciudad de Xalapa. En las
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sesiones se utilizo la lectura en voz alta y la narracién oral. En el trabajo es posible notar que los
nifios participantes de la intervencidn que consideraron la lectura como una actividad divertida la
asociaban con sentimientos positivos.

Para fomentar la lectura por placer en poblacién infante y adolescente se realizo en
Bilbao un programa titulado Un libro contigo. Buscd acercar a estos sectores poblacionales a la
lectura por placer. Los voluntarios fueron jovenes universitarios quienes realizaron lecturas
compartidas y fomentaron el didlogo con los grupos. Goikoetxea et. al (2018) escriben acerca de
este proyecto explicando que el programa logro ofrecer a nifios con poco o nulo desarrollo del
habito lector la posibilidad de ser acompafiados en la lectura por un adulto.

El tercer caso que se ha revisado para estudiar la promocion lectura en grupos de infantes
fue realizado con nifios de tercer grado de educacién primaria en una escuela de Asturias.
Consistid en un club de lectura en el que se realizaron tertulias entre los participantes. Algunas
de las conclusiones a las que se llegd fue que el club de lectura contribuye a la lectura por placer
y favorece el pensamiento critico (Alvarez-Alvarez y Pascual-Diez, 2014).

Algunos trabajos que han buscado acercar la lectura a zonas en condiciones de
desigualdad se han llevado a cabo en espacios marginados o rurales. Tal es el caso del trabajo
recepcional de la Especializacidén en Promocion de la Lectura (EPL) region Cérdoba realizado
por Inclan Cazarin (2021) en donde se da conocer la intervencion realizada a partir de un taller
de lectoescritura en una escuela multigrado en el estado de Veracruz. Los resultados del taller
implementado demuestran que, al cambiar la perspectiva de la lectura como una accion
obligatoria para el aprendizaje, los infantes se sienten mas comodos para expresarse. Esto les

permite acercarse a la comprension de textos sin presion.



17

Mas cercano al proyecto que aqui se plantea se encuentra la intervencion realizada por
Lopez Pertifiez (2012) quien realizé un proyecto de estimulacion de la lectura para nifios de dos
afios en una colonia urbana marginal. El autor delinea las caracteristicas de este tipo de
poblaciones mencionado el poco acceso que existe a la cultura o la dificultad de movilidad que
hay en ellas debido a las rutas de transporte urbano. El acercamiento a lo urbano marginal
permite conocer las diferencias sociales que repercuten en la vida cotidiana hasta convertirse
también en diferencias culturales. En las conclusiones se resalta la diferencia que puede darse en
estos contextos en cuanto al aprendizaje lectoescritor que no cursa con normalidad pues hay
barreras estructurales. Por lo tanto, es necesario que cuando se realice una intervencion en un
lugar con estas caracteristicas se tenga en mente que hay situaciones de adquisicion de la lectura
que deben dedicar especial atencidén. Aunque el autor hace referencia a los procesos de
aprendizaje de la lectura el mismo principio puede aplicar a los procesos de adquisicion de
practicas lectoras.

Como estrategia para acercar la cultura escrita a los sectores de la poblacion que no
tienen un facil acceso a ella surgi6 la biblioteca mévil Anantapur que llevo la lectura a nifias y
nifios de India a través de estrategias como cuentacuentos o dramatizaciones. Puertas Bonilla et
al. (2017) mencionan que el proyecto pretende no solo acercar la lectura sino también considerar
el contexto econdmico y sociocultural de las poblaciones a las que se dirige. El interés por parte
de los pobladores en las actividades encaminadas a la lectura ha generado que propongan nuevas
lineas de accion.

Por ultimo, se estudiaron los proyectos enfocados al acercamiento de la lectura en
espacios no convencionales. Dentro de las investigaciones realizadas se utilizaron principalmente

propuestas de intervencidn realizadas en Colombia. La primera de ellas llevada a cabo por
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Loaiza Céardenas (2017) en el que se buscé acercar la lectura a infantes entre 5 y 14 afios. La
intervencion se llevd a cabo en espacios de dificil acceso y en espacios publicos como parques y
hospitales. Los resultados de la intervencion muestran que el grupo vio estimulado su
aprendizaje, su experiencia estética y que tanto la lectura como la escritura comenzaron a
pensarse como actividades que se realizan por goce.

Tambieén se estudio la intervencion realizada por Velasquez Castafio (2019) que consistio
en la promocidn de la lectura con nifias y adolescentes. El proyecto titulado Resiliarte utilizé
estrategias ludicas y pedagdgicas y se realizo en espacios publicos como jardines y parques,
llevando los libros a través de una biciteca. En las conclusiones del proyecto la autora destaca la
importancia de que la lectura y escritura como actos realizados por gusto se puedan inscribir en
ENCL pues esto favorece el compartir de vivencias propias de las dindmicas sociales.

En términos generales es posible decir que las intervenciones llevadas a cabo para el
fomento a la lectura con infantes son comunes ya que nifias y nifios se encuentran en una etapa
de adquisicion del la lengua escrita y por lo tanto las familias como las instituciones encuentran
relevante destinar recursos a esta labor. A pesar de ello cuando se habla de colonias marginales y
rurales los casos se reducen y si se habla de ENCL los casos se reducen ain mas. Esto podria
deberse a la idea de que la lectura tiene lugares especificos en los que llevarse a cabo lo cual
explica por qué existe un mayor nimero de intervenciones llevadas a cabo en las aulas.
Precisamente porque hay comunidades en las que el acceso a las aulas y bibliotecas es dificil o
nulo se resalta una vez mas la importancia de generar nuevos medios y espacios para que las

infancias puedan beneficiarse de la practica de la lectura.



19

CAPITULO 2. DISENO METODOLOGICO

2.1 Contexto de la intervencion

La ciudad de Xalapa, al ser capital del estado de Veracruz, México resulta un centro
politico, cultural y educativo. En afios recientes la ciudad ha tenido un crecimiento demogréafico
acelerado cuyo resultado ha sido la extension de la mancha urbana hasta zonas periféricas. Los
nuevos asentamientos se componen de poblaciones diversas, en donde la ubicacion geografica
ocupa un papel importante en cuanto a la distribucién social y viceversa. De acuerdo con
Rodriguez (2015) la extension de la ciudad y el crecimiento poblacional se vio en aumento hasta
el inicio de 1990 a través de la denominada autoconstruccion que responde a los estratos
populares de la poblacion y cuyos asentamientos se situaron en las zonas norte y este de la
capital principalmente, resultando en una ciudad desigual en la que, la distribucién de ingresos
de los pobladores puede determinar el acceso desigual a los recursos.

La intervencion se llevd a cabo en la colonia Aviacién Civil (ver Apéndice A) ubicada al
noreste de la ciudad de Xalapa, Veracruz, por ser una colonia que hasta el afio 2010 respondia a
un alto grado de marginacién (Consejo Nacional de la Poblacion [CONAPOQO], 2010). Por su
parte, Peralta Higuera (2020) sostiene que el grado de marginacién urbana en Xalapa presenta
bajos valores cuando se estudia la zona centro de la ciudad y estos valores se incrementan hacia
la zona periférica norte de la capital y los centros poblacionales que mantienen caracteristicas
rurales.

Ante la distribucion desigual de recursos econdmicos y socioculturales en las diversas
zonas geolocalizadas de la ciudad se buscé intervenir una colonia que por sus caracteristicas
tuviera dificil acceso a las practicas lectoras y que contara con espacios publicos que pudieran

ser utilizados para el desarrollo de la intervencion. La colonia Aviacién Civil cuenta con acceso a
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jardin de nifios, primaria, telesecundaria y telebachillerato, sin embargo, los pobladores
mencionaron no tener bibliotecas cerca de la zona ni ser usuarios de alguna biblioteca o sala de
lectura.

La intervencion se centro en infantes pertenecientes a la colonia mencionada que se
encontraron en rango etario de entre 8 y 10 afios. Para ello se disefid un taller de lectura en voz
alta que constd de 11 sesiones de 60 minutos. Cada una fue realizada en espacios publicos
(canchas y jardines; ver Apéndice B) en las que se busco que nifias y nifios se acercaran a las
practicas de lectura a través de procesos de socializacion, en donde se encontraran con la
posibilidad de dialogar acerca de los textos y de realizar actividades recreativas — de caracter
ludico y artistico — con las cuales afianzar los aprendizajes de las sesiones. Las sesiones se
constituyeron de tres momentos centrados en la lectura como una actividad social y placentera;
primeramente, la lectura en voz alta llevada a cabo por la mediadora, en segundo lugar, el juego
o la actividad artistica en la que se hacia uso del espacio fisico como un elemento mas de la
interaccion en el taller y en Ultima instancia un momento de reflexién en torno a la sesion.

El grupo se conformd de un total de 10 infantes. En un primer momento las y los tutores
de los participantes respondieron a una encuesta diagnostica (ver Apéndice C), que permitid
conocer caracteristicas generales acerca del acceso a materiales de cultura escrita y préacticas de
lectura de los participantes. Los datos obtenidos permitieron conocer que en términos generales
la mayoria solo contaba con los libros escolares, lo que supone un bajo capital cultural. Del
mismo modo cuando se pregunté a las y los tutores acerca de las actividades de lectura que
realizaban con sus hijos, casi la mitad respondid no realizar ningun tipo de actividad en torno a la

lectura con ellos, mientras que el resto respondio que si realizaban actividades de lectura, pero al
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momento de especificar de qué tipo la mayoria referia actividades escolares, como hacer la tarea.

En la Tabla 1 es posible ver de manera detallada estos datos.

Tabla 1

Caracteristicas de los participantes

Participante Edad  Sexo Tipo de Materiales de Madre, padre o tutor
Escuela  lecturacon los que que realiza actividades
cuenta en casa de lectura con el
infante
“A” 8 M Publica Solo los libros de la Si
escuela
“B” 9 M Plblica Solo los libros de la Si
escuela
“D” 8 M Plblica Cuentos Si
“EN” 10 M Plblica Solo los libros de la No
escuela
“ES” 9 F Plblica Solo los libros de la No
escuela
“IS” 9 F Privada Cuentos, revistas Si
“1” 8 F Publica Cuentos No
“J 10 M Plblica Solo los libros de la No
escuela
“M” 8 M Plblica Solo los libros de la Si
escuela
“S” 8 F Plblica Cuentos Si

2.2 Delimitacion del problema y objetivos
2.2.1 Problema general y especifico

En México una de las principales problematicas sociales es el bajo indice de lectura. Si
bien el indice de analfabetismo ha ido en decremento en afios recientes, esto no es sinénimo de
un mayor acercamiento a la lectura o de la adquisicién de habitos por parte de la poblacion

general. El Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) a través del Mddulo sobre
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Lectura (Molec) da a conocer que de la poblacion alfabeta del pais solo 4 de 10 personas
declararon leer al menos un libro a lo largo del afio y que en promedio las personas leen apenas
3.4 ejemplares al afio (INEGI, 2020).

La practica de la lectura como una actividad realizada de manera voluntaria no resulta
comun en la poblacion general. De acuerdo con los resultados de la Encuesta Nacional de
Lectura y Escritura del afio 2015, entre las personas mexicanas mayores de 15 afios la lectura de
libros se encuentra en quinta posicion entre las actividades que se realizan en el tiempo libre,
ubicandose por debajo de escuchar masica o mirar la televisién (Consejo Nacional para la
Culturay las Artes [Conaculta], 2015). El escaso interés en la practica de la lectura es una
problematica de suma importancia, ya que, de acuerdo con la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econdmicos (OCDE), la lectura es un indicador de desarrollo social.

Para el abordaje del problema especifico se consideraron dos cuestiones; primeramente,
la importancia del acercamiento a la lectura en etapas tempranas y los obstaculos que se
presentan y en segundo lugar la problematica que representa el dificil acceso a materiales de
cultura escrita.

La infancia es un periodo determinante para la adquisicion de practicas de lectura y el
desarrollo de habitos lectores. El desarrollo de habito lector en infantes se encuentra relacionado
con los adultos que le rodean y le resultan significativos (Serna et al., 2017). De esta manera es
posible suponer que aquellos infantes que se desarrollan en entornos en los que las practicas
lectoras estan insertas en la cotidianidad y ademas son bien vistas tendran mayores
probabilidades de practicar la lectura de manera voluntaria y conservar este habito hasta la vida
adulta, es decir entornos en los que existan materiales de cultura escrita y personas que guien y

acomparien la lectura. De esto da cuenta Bourdieu (1997) cuando postula el habitus como una
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interiorizacion de las estructuras externas de un grupo social en el que se desenvuelve un
individuo y que permea en las préacticas realizadas por el individuo.

El capital cultural influye en la educacion. En este sentido los resultados de Molec 2020
sefialan que poco mas del 50 % de las personas alfabetas declard tener durante la infancia textos
diferentes a los escolares en casa o ver a madres, padres o tutores leer (INEGI, 2020). Asimismo,
la Encuesta Nacional de Lectura y Escritura 2015 muestra que los estimulos lectores recibidos
durante la infancia por parte de madres y padres se asocian al gusto hacia la lectura. La
importancia de los entornos que favorezcan la lectura es sumamente importante. A pesar de ello
en las zonas de condiciones de desigualdad social los infantes dificilmente pueden acceder a
materiales de cultura escrita y no cuentan con estimulos suficientes para acercarse de lleno a la
practica de la lectura. En los hogares con menores ingresos existe una menor probabilidad de que
las personas tengan libros y la lectura como una actividad de recreacion se asocia con mayor
frecuencia a los grupos que tienen altos niveles de escolaridad y socioeconémicos (Conaculta,
2015).

Como se ha mencionado anteriormente el entorno ocupa un papel central en el
acercamiento a la lectura. En este sentido es importante mencionar que los espacios que
generalmente se utilizan para el acceso a materiales de cultura escrita son de caracter publico,
aunque podrian considerarse semipublicos, pues, si bien el acceso esta dirigido a la poblacion
general existen barreras invisibles que separan a grupos especificos del acceso a los mismos. De
acuerdo con los resultados de Molec 2020, la poblacién sefialé como el lugar de mayor asistencia
para préstamos y la venta de materiales de lectura la seccion de libros y revistas de tiendas
departamentales (20.5 %), seguido de librerias (17.6 %), ambos lugares pueden ser considerados

semipublicos. Valera (1999) define los espacios semipublicos como aquellos espacios transitivos
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entre lo publico y lo privado, o aquellos que a pesar de tener caracter publico estan disefiados
para albergar a grupos especificos. De esta manera, a una libreria entraran personas que tienen
una previa relacion con los libros y que tienen un capital econdémico que les permite comprar
libros sin afectar su economia, o mismo ocurrira con la seccion de libros y revistas de una plaza
o centro comercial. En el caso de las bibliotecas publicas la barrera no es de caracter econémico
sino cultural —aquel que no conoce las normas comportamentales a seguir en una biblioteca o
que nunca ha tenido contacto con los libros dificilmente accedera a un entorno considerado como
desconocido — Yy fisica; en las colonias periféricas y urbano-marginales es dificil que existan
bibliotecas publicas o lugares de lectura.
2.2.2 Problema concreto de la intervencion

La colonia Aviacion Civil no cuenta con ECL o ENCL, el tnico medio que tienen los
infantes para acercarse a la lectura son las escuelas. Los datos recopilados de los participantes
indican que de los 10 infantes que conforman el grupo 6 solo contaban con los libros de texto
gratuitos que proporciona la Secretaria de Educacién Publica (SEP) como materiales de lectura,
3 infantes contaban con libros de cuentos y apenas 1 contaba con cuentos y revistas en casa. Si
bien todos los tutores mencionaron saber leer y escribir, solo uno de los tutores tenia como
altimo grado de escolaridad la licenciatura. De los tutores restantes 6 dijeron haber concluido el
bachillerato y 3 la secundaria. Teniendo en cuenta que los factores medio-ambientales como la
escolaridad de madres y padres, asi como el tipo de escuela a la que se asiste (publica o privada)
pueden repercutir en los procesos de memoria y atencion de los infantes (Matute Villasefior et
al., 2009) estos datos resultan relevantes para la intervencion, pues son funciones cognitivas
requeridas para la comprension lectora. También se considero el acceso que los infantes tuvieran

a dispositivos digitales con el fin de conocer si era posible que accedieran a materiales de cultura
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escrita a través de ese medio; en todos los casos existia al menos un celular en casa, 4
mencionaron tener tabletas electronicas y solo 2 un ordenador en casa.

En cuanto al acercamiento que han tenido a la lectura 8 mencionaron que solo leen en la
escuela o cuando estan realizando tarea. Cuando se les pregunté que sentian al leer el 60 % de
los participantes respondio sentirse cansado y aburrido, 20 % asocia la lectura al miedo pues
consideran que su lectura en voz alta no es buena y les preocupa participar en las lecturas de
clase. Los participantes mencionaron no hacer ningdn tipo de actividad de lectura externa a la
escuela, siendo esta el inico medio que conocen para acceder a los libros. En el caso particular
del grupo de intervencidn las actividades que los tutores mencionaron que realizan mayormente
con sus hijos e hijas fueron: ver peliculas/television, hacer la tarea y salir de paseo. De estas la
que obtuvo una mayor frecuencia fue hacer la tarea (6), seguida de ver peliculas/television (3) y
en Gltimo lugar salir de paseo (1), esto considerando la actividad realizada con mayor frecuencia.
Como se sefiala en la encuesta de Conaculta (2015) leer es una actividad que se encuentra por
debajo de mirar television en cuanto a lo que la gente realiza en su tiempo libre. Si bien en este
caso premio la tarea como actividad principal, debe considerarse que los participantes estan en
etapas de escolaridad y las tareas que realizan no se ubican propiamente dentro de las actividades
de libre eleccion.

2.2.3 Objetivo general

Promover la lectura por placer en nifias y nifios de la colonia Aviacion Civil en el
municipio de Xalapa, especificamente en infantes de 8 a 10 afios de edad, mediante un taller de
lectura en voz alta, utilizando diversas estrategias de animacion lectora y actividades lGdicas y

artisticas en torno a textos literarios significativos que fortalezcan la comprension lectora e
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incentiven la apropiacion de espacios publicos. Se busca impulsar a la creacion de espacios de
lectura no convencionales mediante la donacion de libros.
2.2.4 Objetivos particulares

1. Promover la lectura por placer en nifios y nifias de la colonia Aviacion Civil a traves de
un taller de lectura en voz alta.

2. Favorecer la practica de la lectura mediante la narracion oral propiciando el interés
hacia los libros.

3. Coadyuvar a la comprension de textos literarios mediante una cartografia lectora
acorde a los intereses y edades de los participantes.

4. Incentivar la apropiacion de los espacios publicos a través de su uso en las dindmicas
de lectura y juego.

5. Impulsar la creacion de espacios de lectura no convencionales mediante la donacién de
libros.
2.2.5 Hipdtesis de la intervencion

Realizar un taller de lectura en voz alta en que se apliquen estrategias de animacion
lectora, asi como actividades ludicas y artisticas con infantes de 8 a 10 afios de la colonia
Aviacion Civil fomentara el interés por la lectura, acrecentara la comprension lectora e
incentivara el uso de espacios publicos como lugares de encuentro social, lo que favorecera al
sentido de comunidad y a la apropiacion de préacticas lectoras. A la vez que impulsara la creacion
de espacios de lectura no convencionales mediante la donacion de libros.
2.3 Justificacion

El proyecto de intervencion desarrollado formé parte de las actividades de la

Especializacion en Promocién de la Lectura de la Universidad Veracruzana (UV), donde
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encuentra su justificacion institucional. Se enmarca en la Linea de Generacion y Aplicacion del
Conocimiento 1 (LGAC 1) que busca el desarrollo de la competencia lectora en grupos
especificos (Universidad Veracruzana, 2021). En este caso los infantes de la colonia Aviacion
Civil.

El grupo y espacio en que se realizo la intervencion fue seleccionado debido a la
importancia de acercar las practicas de lecturas a grupos sociales en condiciones desfavorables.
Petit (2001) menciona que para quienes viven en barrios con condiciones economicas
desfavorables como las zonas periféricas de las ciudades o en el campo, los libros —y en general
la cultura escrita— son elementos poco familiares. En estos lugares existen barreras fisicas y
culturales que limitan el acceso a la lectura y quienes los habitan dificilmente accederan a la
cultura escrita. De ahi la justificacion social de buscar nuevas formas de aproximar la lectura a
ellos. Resulta fundamental acercar la lectura a los sectores de la sociedad que no estan
familiarizados con ella porque esta permite a los individuos apropiarse de su ciudadania a través
del reconocimiento de si mismos. Cerrillo Torremocha (2005) lo expone de la siguiente manera:
“Ser alfabetizado es un derecho universal de todas las sociedades, porque el valor instrumental
de la lectura permitira a los ciudadanos participar — auténomay libremente— en la sociedad del
conocimiento” (p. 60).

Metodoldgicamente se busco incentivar los procesos de apropiacién del espacio a la par
de las practicas lectoras a través del uso de espacios publicos como lugares de convivencia
social. Aportando asi a las intervenciones realizadas en el tema de apropiacién espacial y ENCL
(Freire Barrios, 2018; Loaiza Cardenas, 2017) y a la promocion de la lectura en infantes dentro

del contexto latinoamericano (Escalante Vera, 2017; Saldafia Gémez et al., 2020).
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La intervencion surgid del interés personal de acercar la lectura a infancias que no
cuentan con maneras de acceder a materiales de cultura escrita y bajo la consideracion de la
importancia que tienen las préacticas lectoras en la primera infancia.

2.4 Estrategia de la intervencion

Esta intervencion se realizo utilizando el modelo metodoldgico de investigacion-accion
(Lewin, 1946). Latorre (2004) menciona que la investigacion-accion tiene dos propositos: la
generacion de conocimiento y la puesta en accion para cambiar una situacion concreta. En ella
ninguno de los propdsitos esta por encima del otro sino en constante dialogo, ademas requiere de
la reflexion de los sujetos que forman parte la situacion concreta que se pretende modificar. La
investigacidn-accidn es de caracter social pues esta forma de investigacion vincula la exploracién
y el conocimiento de problemas especificos con la accion social para el logro de conocimientos y
cambios sociales (Vidal Ledo y Rivera Michelana, 2007). Para el desarrollo de la intervenciéon se
tomaron en cuenta las fases de la investigacion-accién que Latorre (2004) propone y que se
enuncian a continuacion: (a) desarrollo de un plan de accion; (b) actuacion de acuerdo con el
plan; (c) observacién que permita recoger evidencias; y (d) reflexion acerca de la accién y los
resultados.

Para llevar a cabo la intervencion se realizé una convocatoria con el fin de conformar el
taller titulado Lectura en espacios compartidos, a través de carteles situados en puntos
estratégicos de la colonia (tiendas, papeleria-internet y pizarras comunitarias) (ver Apéndice D).
Los carteles se permanecieron visibles desde el 14 hasta el 24 de noviembre del afio 2021,
pasado este periodo la invitacion se extendio a los alumnos de tercer grado de la escuela primaria
Rafael Ramirez que se encuentra en la zona. Se contd con apoyo de la maestra de grupo quien

comparti6 el cartel digital a través de un grupo de WhatsApp de madres, padres y tutores.
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Finalizado el periodo de inscripciones el grupo se conformd por 10 participantes (4 mujeres 'y 6
hombres).

Se llevaron a cabo 11 sesiones presenciales de 60 minutos cada una. Comenzaron el dia 4
de diciembre de 2021 y concluyeron el 26 de febrero de 2022, realizandose los sabados de 10:00
a 11:00 horas en espacios publicos (canchas y jardines) de la colonia Aviacion Civil. Las
sesiones se estructuraron en tres partes de 20 minutos cada una, las cuales se detallan a
continuacion.

Primera parte: Los participantes toman un lugar en el espacio en el que se sientan
cdmodos y revisan de manera libre materiales de lectura que se ponen a su disposicion. Pasados
cinco minutos (tiempo de tolerancia para que se presenten los participantes) se inicia la lectura
mostrando la portada del libro y permitiendo que los infantes predigan la tematica del mismo. La
lectura en voz alta es realizada por la mediadora y a lo largo de la narracion los nifios responden
a preguntas dirigidas que favorecen la capacidad de inferencia, por ejemplo: ¢ Qué creen que
ocurre después? Al finalizar la lectura responden otra serie de preguntas que se centran en la
evaluacion de la comprension del texto.

Segunda parte: Una vez terminada la lectura en voz alta se realiza una actividad
complementaria que puede ser de caracter ladico o artistico. Estas se relacionan de manera
estrecha con la lectura del dia y buscan hacer de la lectura una experiencia socializadora y
placentera. Cada actividad esta planeada para la interaccion de los infantes entre si, de los
infantes con la lectura y de los infantes con el espacio fisico.

Tercera parte: Al cierre de la sesidn los participantes dialogan acerca de la experiencia

del dia, cuentan qué les parecio el texto, qué les gustd y qué no les gusto de la sesion y proponen
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tematicas para las lecturas posteriores. En el Apéndice E se encuentra evidencia fotografica de
las sesiones.

Los textos que conformaron la cartografia fueron seleccionados tomando en cuenta la
complejidad de las historias, el nUmero de personajes y las interacciones entre ellos (ver
Apéndice F). Debido a la particularidad del grupo (dos afios de educacion en modalidad virtual)
se optd por modificar algunos textos y permitir a los infantes seleccionar algunas de las tematicas
que les resultaran mayormente atractivas. En la Tabla 2 se presentan las sesiones, textos y

actividades que se realizaron durante la intervencion.

Tabla 2

Sesiones realizadas durante la intervencion

Fecha de sesién Texto compartido Actividad complementaria
04 de diciembre de 2021 Martinez, R. (2002). Matias dibuja el Artes: ¢Qué es esta figura?
sol. Ekaré

11 de diciembre de 2021 Browne, A. (2019). En el bosque. Juego: De paseo por el bosque
FCE.

18 de diciembre de 2021 Isol. (2018). Intercambio cultural. Juego: jSiéntate Bombo!
FCE

08 de enero de 2022 Browne, A. (2021). El tanel. FCE. Juego: Del otro lado del tdnel

15 de enero de 2021 Donaldson, J. (2017). El Grufalo. Juego: ¢Donde esta el Grufalo?

Editorial Castillo.
22 de enero de 2022 Jay, F. (2010). El pincel magico. Aurte: Pintando deseos
Juventud

29 de enero de 2022 Dorémus, G. (2004). Belisario. FCE. Arte: La hora del pan
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Fecha de sesion Texto compartido Actividad complementaria

05 de febrero de 2022 Mufioz Ledo, M. (2021). Bestiario de Aurte: Bestiario comunitario

seres fantésticos mexicanos. FCE.

12 de febrero de 2022 Ledge, D. (2002). ¢ Qué pasa aqui Arte: ¢ Como es mi casa?

abuelo? Juventud.

19 de febrero de 2022 Jeffers, O. (2008). El increible nifio  Juego: Booktubers; los libros que
come libros. FCE. conozco
26 de febrero de 2022 Browne, A. (2014). Willy el mago. Juego: El torneo de futbol
FCE.

Para apoyar a ilustrar la manera en que se estructuraron las sesiones de acuerdo con los

objetivos, en la Tabla 3 se presenta la descripcion general de dos sesiones; la primera con una

actividad complementaria de juego y la segunda que se acompafio de una actividad artistica.

Tabla 3

Ejemplo de actividades por sesion

Sesion Actividad
18 de diciembre  Juego: jSiéntate Bombo!
de 2021

El juego se baso en el cuento Intercambio cultural de Isol. A lo largo de la
cancha se colocaron tapetes para cada uno de los infantes que
representaban un asiento de avion de vuelta a Africa. Cada uno de los nifios
representaba un animal perteneciente al cuento, pero solo uno tenia cola 'y
orejas del elefante Bombo (personaje principal de la historia). Al ritmo de
la musica africana los nifios bailaban utilizando el espacio para moverse
libremente, al detenerse la masica Bombo debia tratar de utilizar uno de los
asientos para ir de vuelta a su pais de origen. Al animal que no alcanzara un
asiento se le hacia una pregunta sobre el texto que debia contestar antes de
iniciar una nueva ronda. A la respuesta del infante podian agregarse
opiniones de los compafieros si estos consideraban que podia existir otra
respuesta a la misma pregunta, de este modo se buscé favorecer la
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Sesién Actividad

comprension lectora a través del dialogo respecto a la interpretacion del
texto y a la apropiacion del espacio mediante el uso del espacio socio-fisico
como un area de lectura y juego buscando la generacion de significaciones
positivas respecto al mismo.

05 de febrero de  Arte: Bestiario comunitario

2022
La sesion se baso en el libro Bestiario de seres fantasticos mexicanos
escrito por Norma Mufioz Ledo, en donde es posible conocer leyendas de
los estados de la Republica mexicana. Una vez finalizada la lectura los
infantes contaron con cartulinas negras y gises de colores para que
ilustraran un ser fantastico que viniera a su mente y que escribieran o
pensaran en la historia de ese ser. Una vez terminados los dibujos nifias y
nifios pasaron a dar una exposicion breve del personaje creado, los
personajes de esta actividad se recolectaron en un bestiario comunitario con
el fin de favorecer los vinculos entre los participantes pues el sentido de
pertenencia es una de las claves de la apropiacion espacial. Respecto a la
comprensidn lectora, los nifios pudieron dialogar después de cada una de
las leyendas leidas y la bitacora individual tuvo que adaptarse a la lectura
pues no respondia a la estructura del cuento (que se habia trabajado hasta
entonces), sin embargo, los rubros a evaluar se mantuvieron.
Como actividad complementaria se realizé una fogata pequefia en la que
los participantes pudieron asar bombones y contar historias de leyendas que
conocen. El realizarla al cierre de la sesion significo poder incluir a los
tutores de los infantes en esta dinamica buscando asi el encuentro social
mas alla del de los infantes.

Gracias a los datos recabados en la encuesta diagnostica se pudo conocer que todos los
participantes contaban con celular. Por ello se optd por enviar los cuentos a peticion de los
tutores, con el compromiso de que los leyeran en casa cuando los nifios no pudieran asistir y de
ser posible contestaran la bitacora individual (ver Apéndice G).

Al cierre del taller se regal6 un libro a cada infante y se donaron libros a la colonia, que
se repartieron en espacios semipublicos (restaurantes, estéeticas, tiendas) para apoyar a la creacion

de ENCL.
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2.5 Procedimiento de evaluacion

Para la evaluacion se disefio una encuesta diagnostica de acceso a materiales de cultura
escrita y habitos lectores que fue respondida por los tutores. Esta se dividio en dos partes, en la
primera parte se solicitaron datos personales de los participantes y los tutores; la segunda parte
consto de una serie de preguntas que permitieron la contextualizacién del entorno lector de los
infantes. Por otro lado, para evaluar la percepcion de los infantes hacia la lectura se aplico un
pretest y postest que permitié identificar las emociones asociadas a esta actividad. Siguiendo con
la evaluacion de la relacion individuo-ambiente se solicit6 a los participantes que dibujaran un
mapa cognitivo (ver Apéndice H); que consiste en un dibujo realizado por los participantes y que
responde a la indicacion de dibujar a modo de mapa la colonia en que viven considerando las
caracteristicas del ambiente, los lugares a los que suelen asistir, los lugares mas significativos
para ellos y en el caso especifico de la intervencién los lugares de lectura (Aragonés, 1988;
Milgram, 1977). Este se acompafié de una entrevista estructurada. La evaluacién de la
intervencion se complemento con bitacoras individuales de cada sesion en las que se registro el
avance de los infantes en cuatro rubros de comprension lectora: identifica los personajes de la
historia, hace inferencias, interpreta (da significado a los hechos) y resume el texto. Para el cierre
de la intervencion se realizd un circulo dialégico complementario al postest de percepcion de la
lectura.
2.6 Procesamiento de evidencias

Los resultados de la evaluacion diagnostica de habitos de lectura y acceso a materiales de
cultura escrita se registraron en una base de datos en Microsoft Excel. De la misma manera se
llevd a cabo la recopilacion de datos de percepcidn de lectura de infantes. Los datos respecto a la

comprension lectora se procesaron en el programa estadistico informéatico SPSS, al igual que
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algunos datos contextuales que permitieron conocer el capital cultural de los participantes. De la
informacion recabada se generaron gréaficas.

A los datos obtenidos se sumaron los comentarios realizados por los participantes durante
el circulo dialdgico de la sesion de cierre. Ahi se conversé acerca de las experiencias personales
en torno a la lectura y al cambio en cuanto a la significacion inicial de los espacios, asi como de
su uso. Asimismo, se analizaron las respuestas de la entrevista estructurada realizada a modo de

diagnostico que acompafid al mapa cognitivo de cada participante.



35

CAPITULO 3. RESULTADOS Y DISCUSION

3.1 Resultados
3.1.1 Asistencia al taller

La asistencia de los participantes varid a lo largo de las sesiones. Al inicio de la
intervencion el grupo se constituyo6 por 10 integrantes, después de la sesion 8 se dio la desercién
de dos infantes quienes eran hermanos y no habia ningun adulto que pudiera llevarlos a las
sesiones. El resto de los participantes se mantuvo hasta la sesion de cierre, aunque asistiendo de
manera irregular. Fue posible notar una baja en la asistencia especialmente en los dias que el
clima era frio pues las intervenciones se realizaron al aire libre y después de las vacaciones de
diciembre.

En la Figura 1 se visualizan los cambios que se dieron respecto a la asistencia a lo largo
de las sesiones de intervencion. Aunque es posible notar fluctuaciones en cuanto a la asistencia a
lo largo de las semanas resulta fundamental sefalar la asistencia continua a lo largo de la
intervencion de dos participantes. Existe una relacion entre la asistencia de estos dos infantes y
el interés que los tutores mostraron incluso desde antes de dar inicio de la intervencion. Estos
tutores consideraron en la encuesta diagndstica que la lectura era una actividad importante y
mencionaron leer a sus hijas e hijos. A la vez fueron quienes participaron mayormente en el
cuidado del espacio socio-fisico de la intervencién.

Algunas de las razones por las que el grupo no asistié de manera regular se dieron a
conocer por los tutores, ubicandose entre las principales un clima desfavorable, el deber de
atender otras ocupaciones tales como ir a catecismo, participar en actividades por el festejo de

dia de Reyes o visitar a algun familiar. En un par de ocasiones los infantes no se presentaron por
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medidas preventivas respecto al COVID-19 pues en la carta responsiva se sefialo que si

presentaban sintomas debian avisar por el grupo de Whatsapp y permanecer en casa.

Figura 1
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3.1.2 Capital cultural

A través de la encuesta diagnostica se realizé un procesamiento de datos que permitio
conocer el indice de capital cultural de los participantes al momento de iniciar el taller (Figura
2). Entre las caracteristicas que se consideraron se encontro el nivel de escolaridad de los tutores,
los materiales de acceso a la cultura escrita que poseian, asi como si contaban con otros recursos
de acceso a la informacion de carécter tecnoldgico y las actividades que solian realizar en el

tiempo libre. De esta manera el grupo se dividio en tres niveles de capital cultural: alto, medio y
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bajo; si bien el 40 % de los participantes se encontr6 en un nivel de capital cultural alto, de este
porcentaje solo uno de los tutores contaba con nivel de escolaridad licenciatura. El resto se
encontraba en nivel de escolaridad bachillerato concluido. Mientras que el 30 % que se
encontraba con un indice de capital cultural mas bajo fue el grupo en que se concentraron los
tutores con niveles mas bajos de escolaridad y que menor cantidad de actividades recreativas
realizaban con sus hijas e hijos. Es posible decir que el grupo fue conformado por una poblacion
diversa en donde se compartia el espacio y las practicas sociales de la colonia, pero las
caracteristicas individuales también resultaron en importantes diferencias entre los infantes. Tal
como referia Bourdieu (2011) haciendo referencia al habitus, las disposiciones sociales pueden
guiar las practicas de un grupo, si bien no son estructuras rigidas, si pueden implicar una
propension hacia la realizacion de ciertos comportamientos. Asi si en la colonia se acostumbra a
no leer esto no es una generalizacion entre los participantes, aunque si una mayoria. La relacion
entre el capital cultural y la percepcion de los infantes hacia la lectura coincide con Bourdieu
(2011) cuando refiere que la masificacion de bienes se diferencia por el uso dado a los mismos, y

que ciertos comportamientos suelen asociarse a ciertos grupos sociales.
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Figura 2
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3.1.3 Percepcion de la lectura y acceso materiales de lectura

En el pretest aplicado a las y los participantes para conocer las emociones que asociaban
con la préctica de la lectura fue posible conocer que previo a la intervencion los infantes
consideraban la lectura como una actividad aburrida (40 %), una actividad que generaba
cansancio (20 %), actividad que generaba miedo (20 %) y una actividad que causaba sensacion
de bienestar o generadora de felicidad (20 %).

Al finalizar las 11 sesiones que constituyeron la intervencion se realiz6 un postest para
conocer qué tanto habia cambiado la percepcion de los infantes respecto a la lectura. Los
resultados mostraron que el nimero de participantes que asociaba la lectura a la felicidad se
incremento, pasando de ser del 20 % al 60 % (Figura 3). Uno de los participantes no mostré
cambios respecto a la percepcién de la lectura como una actividad cansada, pues a pesar de
mencionar disfrutar de asistir al taller y participar en 8 de las 10 sesiones seguia considerando
que la lectura era principalmente una actividad académica, resaltando lo largos y dificiles que

resultan los textos escolares. Uno de ellos no menciono sentir alguna emocion respecto a las
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practicas lectoras, la asistencia de dicho participante fue irregular, sin embargo, en las sesiones a
las que asistio se mostro participativo y en la sesion de cierre mencion0 querer seguir
participando en talleres de lectura. En la percepcion de la lectura como una actividad que genera
emociones placenteras se consideran varios factores externos que pudieron influir. Los dos
participantes que asistieron a todas las sesiones mencionaron en el postest sentirse felices al
realizar lecturas incluso de manera individual, por lo cual resulta fundamental el nivel de
compromiso asumido por los cuidadores para llevarlos al taller. Cuando algun infante faltaba
muchas veces decia haber querido ir, pero no habia nadie que lo llevara y posteriormente fuera a

recogerlo.

Figura 3

Emociones asociadas a la lectura
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Nota: La grafica considera el total de participantes al inicio y al final de las sesiones. Los

resultados del postest muestran ocho participantes.
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Durante el circulo dialogico que se dio en la sesion 11 (sesion de cierre) el participante
gue menciond sentir miedo hacia la lectura al inicio de la intervencion identifico el origen de este
sentir en el caracter de obligatoriedad de la que se carga a la lectura en las escuelas. “A” (nifio, 8
afios) menciona “A mi no me gustaba leer porque en la escuela el maestro nos hace participar,
aunque no queramos y hay que leer en voz alta y si no lo haces bien los otros se pueden burlar de
ti”. La lectura percibida como una actividad que genera cansancio prevalecié como la emocion
asociada en “ES” (nifia, 9 afios) quien comento

Leer no me gusta porque es muy cansado, luego nos piden que leamos textos largos en la

escuela y yo no quiero, no me gusta. Aqui si me gusta venir, pero cuando yo tengo que

leer para la tarea no.

Los participantes que cambiaron su percepcion de la lectura de manera positiva al
término del taller comentaron sus experiencias “J” (nifio, 10 afios) expreso “Yo me aburria
mucho leyendo, pero ahora ya me gusta mas porque puedo platicar con mis amigos de lo que
leemos o ya luego les cuento las historias”. Por otro lado, “A” (nifio, 8 afos) sefial6 “Antes me
daba miedo porque no sé leer, bueno, si sé, pero no bien y me daba miedo que me regafaran,
pero si me gusta leer cuando no me regafian, me siento bien”. El dotar a la lectura en voz alta de
un caracter obligatorio y situarlo como una actividad que debe hacerse bien tiene como
consecuencia que la atencidn de los infantes se concentre inicamente en lo fonoldgico dejando
de lado la comprension del texto Cassany (2006). El hacer de la lectura una tarea que debe
llevarse a cabo de manera rigurosa bajo normas estrictas resulta en emociones displacenteras que
en lugar de acercar a los infantes a la lectura termina por alejarlos de ella. Sin embargo, existe
otra cara de la lectura en voz alta que es la que permitié el cambio positivo respecto a la

percepcion de la lectura en algunos infantes. Esta es la lectura como una actividad social
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(Domingo Arglelles, 2014) en la que se consideran los conocimientos previos para no acercar
errobneamente a los lectores a textos que resulten incompresibles y generen frustracion.

Los resultados de la encuesta diagndstica dejaron ver que el solo el 40 % de los infantes
contaban con materiales de lectura que no fueran libros de texto. Sin embargo, al final de la
intervencion fue posible notar el interés que los libros generaron en los infantes. En este aspecto
se debe considerar lo mencionado por Petit (2001). La autora explica que existe una separacion
entre los materiales de lectura y las personas que no se encuentran inscritas en un centro social
en el que estos sean objetos cotidianos. Esta separacion va mas alla de lo meramente fisico,
dando paso a fronteras invisibles. Como ejemplo se tiene a “ES” (nifia, 9 afios) quien sefiald
querer acceder a libros “Yo si quiero leer mas, hasta le pedi a los reyes que me trajeran un libro,
pero dice mi mama que mejor me trajeron una bicicleta porque los libros son muy caros”. A
pesar de ello y aungue existan limitantes debe considerarse que el interés hacia los materiales de
lectura permanece y los infantes buscan nuevas maneras de acceder a la cultura escrita como es
el caso de “I” (nifna, 8 afios) quién expreso en la sesion “El otro dia le dije a la maestra que, Si me
prestaba un libro que nos leyd, para contarselo a mi hermanito, €l es chiquito va en el kinder”. En
este fragmento se replica una practica apropiada para transmitirla a los otros del entorno
inmediato, retomando las practicas del capital cultural propuesto por Bourdieu (1997).

3.1.4 Comprensién lectora

Para el analisis de la comprension lectora se realizaron bitacoras de lectura individuales
en cada una de las sesiones. El objetivo fue conocer si los infantes eran capaces de identificar
personajes principales y secundarios dentro de un cuento, de resumir el cuento leido, de
interpretar y dar significado a aspectos especificos de la historia y de realizar inferencias. Los

aspectos sefialados se plasmaron en bitacoras de lectura realizadas por los infantes (ver Apéndice
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G), excepto el rubro de inferencias que se llevé a cabo durante la lectura en voz alta. En un par
de sesiones se incluyeron textos que no se encontraban dentro de la categoria de cuentos, en
ambas ocasiones la bitacora fue adaptada. En la Figura 4 se da cuenta de la diferencia respecto a
la comprension lectora de los participantes entre la sesion 1 (sesion inicial) y la sesion 11 (sesion
de cierre). Los resultados muestran como los participantes mejoraron en todos los rubros,
especialmente en la capacidad de hacer inferencias e identificar los personajes. Sin embargo,
debe considerarse gue los textos se seleccionaron de acuerdo con el nivel de lectura que los
infantes tenian en la sesion O (inscripcion y diagnostico) pues a pesar de encontrarse entre 8 y 10
afios algunos presentaban grandes dificultades al leer o no podian seguir una historia larga. Lo
anterior podria ser consecuencia de los dos afios de educacion a distancia ocasionados por la
pandemia por COVID-19 y que repercutio en su educacion que, como se sabe gracias a la
encuesta diagnostica, tenian como principal via de acceso a la educacion —y a la lectura— la
escuela. Esto es especialmente notorio en los infantes mas pequefios del grupo pues el Gltimo afio
de educacion preescolar y el primer afio de educacidn primaria lo recibieron a través de

plataformas digitales, periodo critico para el acercamiento y adquisicion de las préacticas lectoras.
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Figura 4

Comparativa de comprension de textos sesion inicial-sesion final

Resume - e

Infiere I
Interpreta T s
Identifica T s

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
m Sesion 1 m Sesion 11

Nota. La sesidén 11 muestra el total de participantes que permanecieron hasta el cierre de la

intervencion 8/10.

Para evaluar con mayor precision la comprension de la lectura en los participantes se
utilizo el software SPSS, en el que se realiz6 una prueba Q de Cochran con el fin de identificar el
nivel de significacion de cada uno de los rubros evaluados. Primeramente, se evalu6 la capacidad
de los participantes para identificar los personajes principales y secundarios de los cuentos leidos

a lo largo de las sesiones. Los resultados se muestran en la Figura 5.
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Figura 5

Contrastes de hipotesis de identificacion de personajes primarios y secundarios en un cuento

Resumen de contrastes de hipdtesis

Hipdtesiz nula Prueba Sig. Decisidn

Las distribuziones de ldentifica_1
Identifica_2, |dentifica_3, Prueba O

|dentifica_3, Identifica s, Sng Rechace |a
1 Identifica_G, |dentifica_7, muestas D05 | hipotesis

Identifica_3, Identifica_9, ; nula.
Identifica_10 and Idenfifica_11 s{fl2cienada

las mismas.

Se muestran significaciones asintdticaz. El nivel de significacian es 0F

Bajo la consideracion de que la hipotesis nula (HO) propone que el infante sabe
identificar personajes principales y secundarios antes de la intervencion y la hipotesis alternativa
(H1) que el infante es capaz de identificar los personajes primarios y secundarios después de la
intervencion, se concluye que la hipdtesis nula se rechaza. De esta manera los resultados del
andlisis del primer rubro evaluado (identificacion de personajes) muestran un nivel de
significacién de .05 lo que representa un cambio significativo.

El segundo rubro evaluado respecto a la comprension lectora fue la capacidad de los
infantes de resumir los textos leidos. Para la evaluacion se considerdé como hipo6tesis nula (HO)
que el infante no es capaz de resumir el cuento al final del taller y la hipdtesis alternativa (H1)
que el infante es capaz de resumir el texto al final del taller. Los resultados del analisis pueden
apreciarse en la Figura 6. Si bien la hipotesis nula se conserva debe considerarse que durante la
primera sesion la mayoria de los participantes ya eran capaces de resumir los textos, lo que

podria explicar por qué el resultado no mostré un cambio significativo.
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Figura 6

Contraste de hipdtesis de resumen de un cuento

Resumen de contrastes de hipdtesis

Hipdtesi= nula Frusb= Sig. Deci=ian

La=s distribuciones de Resume_1, Frueba

Fesume_2, Resume_3, Resume_<,de Caochran Consena |a

Fesume_%5, Resume_§&, Resume_7 . para Al i
i Fesume_2, Resume_9, muestras =50 E:JFiEtEE'S

Fesume_10 and Resume_11 son  relacionada )

las mismas. s

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significacion es 05,

El tercer rubro que se considero para la evaluacién fue la capacidad de interpretar la
historia, es decir, dar significado a aspectos especificos del cuento a través de preguntas
seleccionadas por la moderadora. En este rubro la hipdtesis nula (HO) a considerar fue que el
infante no es capaz de interpretar aspectos especificos del texto al finalizar la intervencion
mientras que la hipdtesis alternativa (H1) considera que el infante es capaz de interpretar
aspectos especificos de la historia. Como es posible notar en la Figura 7 el nivel de significacion
se encuentra cercano a .05 pero la hipotesis nula se conserva. La diferencia a lo largo de las
sesiones no resulta significativa, a pesar de ello es importante mencionar que la interpretacion es
el rubro evaluado respecto a la comprension lectora que presenta un mayor grado de

complejidad.
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Figura7

Contraste de hipdtesis de interpretacion de aspectos especificos de la historia

Resumen de contrastes de hipdtesis

Hipdtesis nula Prusba Sig. Decisidn

Las distribuciones de Interpreta_1,

Interpreta_2, Interpreta_3, Eéuggzh?an

Interpreta_9, Interpreta_5, ara Consenve |3
1 Interpreta_6, Interpreta_7, Enuestraﬁ D62 hipotesis

Interpreta_2, Interpreta_9, alacionada nula.

Interpreta_10 and Interpreta_11 Sné

3= mismas.

Se muestran significaciones azintdticas. El nivel de significacion ez .05,

El cuarto y Gltimo aspecto evaluado respecto a la comprensién lectora de los infantes fue
su capacidad de inferencia a lo largo de las sesiones. La hipotesis nula (HO) planteada es que los
infantes no son capaces de inferir aspectos de la historia al finalizar el taller, mientras que la
hipotesis alternativa (H1) que los infantes son capaces de inferir aspectos de la historia al
finalizar el taller. En la Figura 8 se pueden ver los resultados del analisis, mostrando que la
hip6tesis nula es rechazada, lo que implica que los infantes al finalizar el taller han sido capaces
de inferir de manera efectiva aspectos de las historias contadas. Por lo tanto, se dio un cambio

significativo.
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Figura 8

Contrastes de hipotesis de inferencias

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesis nula Frueba Sig. Deci=sidn

Frueba

Las distribuciones de Infiera_1, de Cachran

Infiere_2, Infiere_3, Infiere_d, Fechace |3

1 Infiere 5, Infiere G, Infiere_7, F3Md 001 hipétesis
Infiere_2, Infiere_9, Infiere_10 a@i";;t;sada nula.

Infiere_11 zon las mismas.

S

Se muestran significaciones azsintdticas. El nivel de significacion ez .C

Complementando los datos que refieren a la comprension lectora de los infantes se
rescatan participaciones del circulo dialogico (cierre de sesion) en las que algunos participantes
comentaron acerca del resumen y su traslado a la cotidianeidad “M” (nifio, 8 afios) menciond “A
mi me gusta cuando ya viene por mi mi mama irle contando la historia, porque siempre me
pregunta /Y qué hicieron hoy? Y yo le cuento la historia”. Por otro lado “I” (nifia, 9 afios) dijo
“A mi igual me gusta contarles la historia a mis hermanos o cuando la maestra pregunta ;Qué
hicieron el fin de semana? luego le cuento que vine aqui y le digo cual libro leimos o de qué
trata”. También se mencionaron las inferencias respecto a los textos: “EN” (nifo, 10 afios)

Ya ve cuando usted ya va a pasar la hoja y podemos adivinar lo que va a pasar, en mi

escuela no se puede, el maestro dice que las participaciones son al final y a mi me gusta

decir antes.

Por su parte “IS” (nifa, 9 afios):

Lo que méas me gusta aqui es que puedo jugar con ellos, pero también me gusta cuando
no sabemos lo que va a pasar en el cuento y todos pensamos cosas diferentes y luego ya

vemos lo que si es.
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De acuerdo con los resultados obtenidos en la evaluacion de la comprensién lectora se
plantea que uno de los primeros obstaculos fue que algunos de los infantes no estaban
familiarizados con las practicas lectoras. Por lo tanto, presentaban dificultad para prestar
atencion a las lecturas durante un periodo de tiempo prolongado. Como lo plantea Solé (2011)
para lograr la comprension de la lectura es fundamental que nifias y nifios desarrollen
capacidades cognitivas especificas tales como atencion y memoria. En este aspecto fue notoria la
diferencia entre la sesién 1y la sesién 11 pues los participantes mostraron una participacion
activa en la sesién de cierre mientras que en las primeras dos sesiones se distraian con facilidad.
Por otro lado, la lectura como construccion de significado (Sweet y Snow, 2003) se fue
evidenciando con el transcurso de las sesiones. En las primeras bitacoras individuales los
infantes escribian los hechos de las historias de manera literal, mientras que en las sesiones
después del primer mes del taller escribian un hecho ocurrido en la historia y agregaban posibles
causas a los eventos. En este rubro también resulté importante el capital cultural. Aquellos que
poseian un capital cultural alto al inicio de la intervencion fueron quienes presentaron mejor
comprension lectora al inicio del taller y la mantuvieron a lo largo de la sesion. Si bien el capital
cultural no es determinante en el desenvolvimiento lector de los infantes si es un factor que
influye. Se retoma lo presentado por Matute Villasefior et al. (2009) respecto a la importancia de
factores socio-ambientales en procesos de memoria y atencion.

3.1.5 Apropiacién del espacio

Uno de los ejes de mayor importancia en la intervencién fue la utilizacién de espacios
publicos para devenirlos en lugares de lectura a través de la apropiacion del espacio. En los
mapas cognitivos (ver Apéndice H) realizados de manera diagndstica el 100% de los

participantes dibujé su casa como un lugar significativo de la colonia en la que viven, el 80 %
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dibujo la escuela y solo el 30 % las areas verdes (parques y jardines). Durante la entrevista que
acompario la realizacion de mapas cognitivos se pregunté a los infantes acerca de los lugares de
lectura de su colonia. EI 80 % menciono que no existen lugares de lectura: “M” (nifo, 8 afios)
dijo “Un lugar para leer aqui no hay, ni en las tiendas venden libros tampoco ni nada, bueno alla
abajo, en la tienda si venden libros, pero son de colorear”, mientras que “EN” (nifio, 10 afos)
comento “No hay ningtn lugar al que vaya yo a leer, ni en mi casa leo tampoco, ni mi mama,
mas bien hacemos otras cosas”, otro de los comentarios que se dieron en este aspecto fue el de
“IS” (nina, 9 afios) quien agrego “Pues un lugar para leer no, bueno creo que aqui a la vuelta
habia una muchacha que daba un club de tareas, pero yo no voy”. E1 20 % menciono la escuela
como unico lugar de lectura: “A” (nifio, 8 afios) expres6 “Aqui un lugar para leer solo la escuela,
pero a la biblioteca casi no vamos, solo tenemos unos poquitos libros en el salén o los de la
escuela” mientras que “S” (nifia, 8 afios) menciono la escuela como el principal lugar de lectura
“En la escuela tenemos libros, yo creo gue ahi es el lugar a donde vamos a leer o yo también voy
a leer a la casa de mi abue pero aqui no la dibujé es que ella vive lejos”.

En el circulo dial6gico (sesion de cierre) se abordd el tema de los espacios con la
intencion de conocer el grado de involucramiento que los participantes tenian hacia el entorno
socio-fisico. Las participaciones posteriores a la intervencion muestran mayor interés por el uso
y cuidado de los espacios publicos: “IS” (nifia, 9 aflos) mencionod “Aqui estaba bien feo, bueno
todavia, pero mas, porque habia mas basura antes que la mama de ‘ES’ viniera a limpiar, que feo
porque no podemos usar bien aqui, a menos que limpiemos seguido, seria bueno ;Verdad?”. Por
su lado “M” (nifio, 8 afios) agregd “Mi mama dice que es porque los perros andan en la calle y se
hacen donde sea y por eso nadie viene a usar la cancha porque esta sucia, pero si le ponemos una

malla ya no podrian entrar”. “I” (nifia, 9 afios) coment6 “También lo que podemos hacer es
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decirle al sefior que ya no traiga su caballo, porque nosotros estamos aqui y el caballo luego
ensucia, que se lo lleve a su casa”. EI compromiso con el espacio se reflejé en acciones de indole
prosocial y proambiental que se trasladaban mas alla de los participantes. Como ejemplo se
presenta a “ES” (nifia, 9 afios) quien dijo “O que vengamos a limpiar una vez cada mama, como
cuando vino mi mama teniamos bonita la cancha, pero luego luego se ensucia”. ES posible notar
como el espacio ha sido cargado de significacion en comentarios como el de “M” (nifio, 8 afios)

Yo quisiera que sigamos viniendo a leer y a jugar y hasta nosotros podemos limpiar pero

hay que pegar un letrero que diga espacio de cuentos para nifios para que ya no ensucie la

gente, lo malo son los perros.

Las participaciones dejaron ver que existié una resignificacion del espacio, pasando de
ser una cancha sin uso (espacio en abandono) a un lugar de lectura y convivencia. Tales
significaciones se configuraron de manera colectiva, lo cual cumple con la dimension de
identificacion simbdlica del modelo dual de la apropiacion del espacio (Pol, 2002). La dimension
de accion transformacion también se cumplid, pero de manera menos efectiva pues los espacios
solo se transformaron de manera temporal mientras se les utilizd y una vez que dejaron de usarse
volvieron a la condicién primera de desuso y por lo tanto de descuido.

3.2 Discusion
3.2.1 Respecto a la lectura

Uno de los objetivos especificos de la intervencién fue promover la lectura por placer en
nifios y nifias de la colonia Aviacion Civil a través de un taller de lectura en voz alta. En este
sentido la intervencion concluyé con buenos resultados pues los infantes no solo mostraron al
finalizar las sesiones mayor interés por la lectura, sino que buscaban otros medios para acceder a

ella. De igual manera se involucraron en la participacién en la lectura compartida, muchas veces
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pidiendo que se les diera la oportunidad de leer para los demas algunas hojas de los textos, de
esta manera se favorecieron las practicas lectoras. Por otro lado, respecto a la comprension de
textos se dio una respuesta mucho mas variable. Si bien los resultados sefialan importantes
mejorias en cuanto a los rubros evaluados al principio y al final de la intervencion, el proceso de
comprension lectora es complejo y el hecho de que los infantes sean capaces de cubrir los rubros
evaluados no representa que puedan desenvolverse igual en otro tipo de textos. Debe
considerarse que la intervencion estuvo centrada casi en su totalidad en cuentos, pero el
aburrimiento como una emocion predominante en los procesos de lectura se mantuvo en uno de
los participantes al final de las sesiones. Precisamente esto revela que mantienen una vision que
separa la lectura académica de la lectura recreativa. Es posible decir que los objetivos se
cumplieron pero que tienen un alcance limitado. Se debe considerar que la comprension es un
proceso que requiere de un reservorio de experiencias y varia de acuerdo con el tiempo, el
individuo y el contexto (Rosenblatt, 1978). Por lo tanto, no es una tarea que concluya
subitamente al término de la intervencion sino a la que se sigue abonando a través de la lectura
continua.
3.2.2 Respecto a los espacios

Los objetivos que se plantearon desde lo socio-fisico —es decir, los espacios— fueron
incentivar la apropiacion de los espacios publicos a través de su uso en las dinamicas de lectura
juego y arte e impulsar la creacion de espacios de lectura no convencionales mediante la
donacion de libros. En este aspecto los objetivos se cumplieron, pero no cabalmente. Por un lado,
el hecho de que el espacio fuera utilizado constantemente motivé a los miembros de la colonia a
mantenerlo en buenas condiciones, pero al concluir el uso también se frenaron las conductas de

cuidado. Las dindmicas tanto de juego como artisticas y la lectura si resultaron favorecedoras
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para la carga simbolica y afectiva del lugar, pero esta tampoco se sostuvo por mucho tiempo
terminada la intervencion. En cuanto a la creacion de ENCL la tarea se llevé a cabo de manera
efectiva al donar materiales de lectura a lugares especificos resultaba mucho mas sencillo acercar
la lectura a la poblacién general convirtiéndolos en espacios mayormente simbolicos.
Considerando estos criterios los objetivos que se propusieron respecto al espacio se cumplieron,
pero tuvieron un alcance limitado, ya que la cantidad de sesiones no permitié profundizar en

aspectos complejos como lo es la comprension lectora.



53

CAPITULO 4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La utilizacion de espacios publicos como lugares de encuentro social —en este caso
espacios de lectura— resulta una tarea compleja. Primeramente, porque los espacios publicos
implican el uso por parte de la ciudadania, una ciudadania diversa en la que llegar a acuerdos
puede resultar complejo. Hacer uso de un espacio representa una negociacion por parte de todas
y todos aquellos quienes lo usan, habitan y comparten. En consecuencia, algunos de los
obstaculos que se presentaron a lo largo de las sesiones fueron de caracter comunitario; las
personas daban uso al espacio sin considerar las necesidades de otros, acciones como tirar basura
0 mantener el espacio sucio representan una barrera para el uso recreativo de los espacios que se
han disefiado con ese fin, tal fue el caso de la cancha en que se realiz6 la intervencién. Aunado a
esto la situacion social que se vive en el pais, en donde prevalece la inseguridad y la violencia, ha
generado que los individuos cada vez salgan menos de casa, 0 se involucren con mayor cautela
con los demas. Los espacios publicos se encuentran en desuso, en parte porque cada vez se
convive menos con los otros. Como menciona Valera (1999) el otro puede representar a nivel
simbdlico lo desconocido y por lo tanto lo peligroso. Otra de las razones por las que los espacios
publicos pueden encontrarse en desuso es la falta de cuidado de estos, mientras mas descuidado
se encuentra el espacio las personas muestran menos interés por su utilizacion y como no se usa
se sigue descuidando lo cual recae en una conducta ciclica.

La estrategia de intervencidn permitid reconocer que el uso de espacios publicos de los
que los individuos pueden beneficiarse implica un mayor compromiso hacia el ambiente,
entendido como el medio socio-fisico. Mientras mas se usa el espacio, mientras mas se carga de
significados y afectos es mas probable que las personas procuren mantenerlo limpio y protegerlo

de los cambios que no les parezcan favorecedores. Tal como Pol (2002) menciona, la dimensién
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de accion-transformacion se liga a la dimension de identificacion-simbolica sin que una tenga
que darse forzosamente por encima de otra. En la intervencion apenas el espacio fue significado
como “el espacio de lectura” las madres y familiares de los participantes se dieron a la tarea de
asistir para limpiar la zona y se involucraron de manera activa en el uso del espacio buscando
maneras de optimizarlo. EI compartir un espacio con un mismo fin resulta benéfico y puede
generar un mayor sentido de pertenencia y cohesién grupal.

Por otro lado, se pudo notar que, como menciona Domingo Arguelles (2014) la lectura
debe ser de caracter social. Cuando el acercamiento a las practicas lectoras se da desde un
ambiente socializador y libre, en donde la lectura no es vista como una obligacién si no como
una decision es mas sencillo acercar de manera eficiente a los individuos a la practica de la
lectura por placer.

Los resultados también demostraron que la lectura en voz alta representa una excelente
herramienta para coadyuvar a la comprension de la lectura en infantes, en especial si se
acompafia de preguntas dirigidas y de la socializacidn con pares. La intervencion también dejo
ver que el acceso fisico a lugares en los que existan materiales de cultura escrita resulta
importante para la adquisicion de habitos de lectura. Dificilmente los individuos se interesan por
aquello que no les es familiar e incluso existiendo el interés sera dificil acceder a algo que no
estad en su entorno inmediato, sobre todo bajo la consideracion de que las infancias no son
completamente autdnomas y su movilidad depende en gran medida de sus tutores.

Si bien el uso del espacio publico y la creacion de ENCL representa una buena estrategia
para acercar la lectura a los grupos que se encuentran en desventajas socioculturales, existen
limitantes de diversa indole. La primera barrera que se encontré a nivel intervencion fue la falta

de interés en participar en el taller, a pesar de que la convocatoria se mantuvo por un periodo de
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tiempo amplio, los infantes inscritos al taller fueron solo diez, lo que representa un nimero bajo
si se considera la poblacion infantil de la zona. Una de las razones por las que se pudo dar este
fendmeno es porque las personas no estan insertas en el mundo de la lectura y por lo tanto un
taller de este tipo puede no resultar interesante o relevante. Los libros siguen siendo objetos poco
conocidos y explorados. Su carga simbolica esta totalmente cargada hacia el deber mas que el
querer. Este caracter se ha asociado asi porque en los lugares con poblaciones desiguales el
primer recurso de acercamiento a la lectura es la escuela, que en ocasiones espera que los
infantes realicen lecturas largas y complejas entendiéndolas en su totalidad sin considerar que no
han leido ningun libro que los prepare para una lectura de este tipo. Esto no quiere decir que las
infancias no deban acercarse a la lectura académica, sino todo lo contrario, para que puedan
acercarse de manera efectiva y sin displacer de por medio habra que avanzar en un ambiente
armonico en donde sean capaces de compartir sus opiniones y nutrirse de las de otros; en donde
puedan construir para si lo que Petit (2001) denomina espacio propio.

Otra barrera importante fue el tiempo destinado a la intervencion, pues apropiarse tanto
de los espacios como de las practicas lectoras no es una tarea sencilla. Los infantes se mostraron
interesados e involucrados en la lectura y en las dindmicas complementarias y aunque las
diferencias entre el inicio y la finalizacion del taller permiten ver un cambio favorable, este no
basta para asegurar que los participantes se hayan apropiado de la lectura por placer o que esta
practica se sostenga en el tiempo. Lo mismo ocurre con la comprensién lectora, porque para
comprender un cuento se necesitan distintos niveles de introspeccion, memoria y atencion que
para entender un texto informativo. Como se sabe por los resultados diagnésticos algunos de los

infantes de la intervencion se encuentran en un indice de capital cultural bajo, no tienen acceso a
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materiales de cultura escrita ni las condiciones medio-ambientales que fomenten las practicas
lectoras.

En cuanto a las estrategias implementadas el didlogo resulto ser mucho mas util que las
bitacoras escritas en el contexto especifico de la intervencion, pues el hecho de tener que llenar
una bitacora incluso aunque esta fuera breve y de preguntas concretas suponia para los infantes
una vez mas una estructura obligatoria. De esta manera se propone que en futuras intervenciones
se considere una mayor flexibilidad en cuanto a instrumentos que puedan ajustarse a las
caracteristicas particulares de los grupos, especialmente cuando estos grupos han tenido procesos
de adquisicion de la lectura complejos, tal es el caso del grupo de esta intervencion debido a la
ya mencionada pandemia por COVID-19 y el consecuente aprendizaje a distancia.

Por ultimo, y quiza mas importante es considerar que las diferencias en el acceso a la
lectura representan una realidad social en nuestro pais, consecuencia de una desigualdad
estructural que no se puede frenar con acciones aisladas o de corta duracion. Si bien la
intervencion busca aportar a la descentralizacion del acceso a la cultura escrita es necesario
buscar alternativas para que los programas y proyectos de promocién de lectora cuenten con
apoyos gubernamentales que les permitan instaurarse en la sociedad. Lo que permitiria hacer un
cambio significativo en acercar a todas y todos a la lectura ya que los bienes culturales son un

derecho (Petit, 2001) y porque es el inico modo en que se puede crear una sociedad mas justa.
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Espacios de intervencion
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Apéndice C

Encuesta diagnostica

TALLER DE LECTURA EN ESPACIOS COMPARTIDOS

MNombre de la nifia o nifio:
Edad:

CUENTA CON LOS5 SIGUIENTES APOYOS PARA LA EDUCACION
Marque con una X |a respuesta H Mo | Marque con una ¥ la respussta | 5i No
Computadora de escritorio Ccelular
Tahlet Laptop
Internet Televisicn
Libros

DATOS DE LA MADRE, PADRE O TUTOR

Nombre:
Parentesco:
Edad:
celular:
Escolaridad:
Margue con una X |a respuesta Si Mo | Marque con una X |a respussta | Si o
¢5abe leer o escribir? iLe gusta leer?
¢Cuenta con libros en casa? £5usle leer al nifia o nifio?
éCuenta con otros materiales de cCrea que la lectura es
lectura en casa? importante?
éaproximadamente cudntos libros tiene en casa?
£0ueé actividades suele realizar con |a nifia o niko?

Cconozco las condicicnes en que se realizara la intervencién y me comprometo a que la nifia o nifio
inscrito asista a las sesiones todos los sabados de diciembre a febrero cumpliendo correctaments
con el protocolo sanitaric: utilizar tanto el infante como la/el tutor cubrebocas en cada sesion,
avisar via WhatsApp si el infante presenta sintomas como tos, fiebre, dolor de cabeza, dolor de

garganta y en caso de ser asi se solicitara que no asista para evitar posibles contagios de COVID

Nombre y Firma del Tutor
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Apéndice D

Cartel de invitacion

4

RCIUR e
COMPARTIDG S 29

an,
e
i

Lorem paum_ooloc
e o coeencn.
e acksong ok
Jorom e cok
e consectinont
‘aptacng e tpsum
Lorum anm o
amet i consecis-
o
consnciormn
adpiscing e, peum
cor

i

Digitalizacion: Jazz Lofish



70

Apéndice E

Evidencias fotograficas de las sesiones
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Cartografia lectora

Fecha de sesion

Texto compartido
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11 de diciembre de 2021

18 de diciembre de 2021

08 de enero de 2022

15 de enero de 2021

22 de enero de 2022

29 de enero de 2022

05 de febrero de 2022

12 de febrero de 2022

19 de febrero de 2022

26 de febrero de 2022
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Ejemplo bitacora de lectura
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Nombre:

Bitacora de lectura

Hoy leimos

Escrito por

Ilustrado por

;Quién o quiénes eran
los personajes
principales de la
historia?

;De qué se tratd esta
historia?

Pregunta especifica de
acuerdo con el texto
leido*

*Centradaen la
interpretacion

¢;Qué me gustd o no me gusto de la sesion?
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Ejemplos mapa cognitivo




75

Glosario

Periferia: Zona extrarradio de una urbe, también utilizado para denominar la parte tltima
dentro del alcance de una ciudad.

Primera infancia: Primeros afios de vida de un ser humano que son determinantes para
su desarrollo.

Urbano marginal: Hace referencia a las zonas periféricas de la ciudad y cuya poblacién

suele encontrarse en situaciones de desigualdad econdmica.



